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munkat fognak vegezni, mig veliik szemben kiala- 
kul egy eltartott szektor, amelynek egyik legfobb 
jellemzoje az instability lesz. 

Vegiil az evekre elnyuloan kesziilo lexikonok, fel- 
bemarado kezikonyvekkel jellemezheto hazai tudo- 
manyossag apropojan erdemes megemliteni nehany 
szervezesi kerdest. A szoban forgo monografia hat- 
tereben egy modern tudomanyszervezo ero, a Berli- 
ni Egyetem Torteneti Antropologiai Interdiszcipli- 
naris Kozpontja (Interdisziplinares Zentrum fur 
Historische Anthropologic) all. A kozpontnak - 
amely se nem tanszek, se nem akademiai tudoma- 
nyos intezet - 15 allando es 4 tarsult tagja van. A 
professzorok es kutatok tarsulasa gondozza a torte¬ 
neti antropologia cimu konyvsorozatot, melybol 
1988-tol 1997-ig 26 onallo kotet latott napvilagot. 
(Rcihc Historische Anthropologic) Emellett - hogy 
tovabbi lenyeges felteteleket is megemlitsiink - Wulf 
professzor a foszerkesztoje a Paragrana cimu nem- 
zetkozi, torteneti antropologiai cimu folyoiratnak, 
amely evente ket alkalommal jelentet meg temati- 
kus szamokat. Ez tehat a hatter, a muhely, ahol a 
Von Menschen cimu kotetben kozremukodo felszaz 
tudos folyamatosan egyiittmukodik, velemenyt, gon- 
dolatot, informaciot cserel, vitatkozik es mivel az 
egyetem is „keznel van”, oktat es ujabb tanitvanyo- 
kat nevel, „hiveket toboroz”. A kotet leforditasaval 
es megjelentetesevel erdemes lenne mifelenk is hive- 
ket szerezni ennek a megannyi tekintetben kovetes- 
re erdemes szemleletmodnak. 

(Vom Menschen: Handbuch historische Anthro¬ 
pologic. [Ed. Christoph WulfWeinheim] Basel, Beltz, 
1997.) 

Petho Laszlo 

r 

JOVO ES NEVELES 

„Ez a konyv a szemelyiseg, a neveles es a pedagogia 
fejlodesi lehetosegeirol szol.” - szol a bevezeto mon- 
dat. S talan ebben az egy bevezeto sorban benne 
van mindaz, amit az alabbi hasabokon osszefoglalo- 
kent le lehetne irni. A konyv iroja kiemeli a neve- 
lest, mint gyakorlatot es a pedagogiat, mint elmele- 
tet ero kihivasokat es ezekre probal megoldasi mo- 
dokat kinalni a szemelyiseg onfejlesztesi lehetosege- 
inek szemszogebol. Melyek ezek az uj kihivasok? 
Milyen kerdesekre kell valaszt keresni? S egyaltalan 
miert kell megoldasi lehetosegek utan kutatni? Ez a 
konyv azert sziiletett meg, hogy valaszt talaljon a 


21. szazad siirgeto kerdeseire. Nagy Jozsef szerint 
sziiksegszeru, hogy kiutat keressunk a jelenlegi hely- 
zetbol, mivel egy sor olyan (valsag)jelenseg figyelhe- 
to meg, amely felett nem hunyhatunk szemet. Az 
egyik ilyen jelenseg, a globalizacio, melynek kibon- 
takozasaval a tarsadalmak fejlodesiik uj, kritikus sza- 
kaszahoz erkeztek. A mult szazadi tudomanyos-tech- 
nikai fejlodes gyokeresen megvaltoztatta az egyen 
eletfelteteleit, modositotta valaszadasi-kezelesi lehe- 
tosegeit. A felgyorsulo es az egesz Foldet behalozo 
penziigyi, gazdasagi, informatikai folyamatok az egye- 
nen tul az emberiseg egeszet erintik. Mindannyiunk 
erdeke, hogy kozos megoldasokat talaljunk a foko- 
zodo tarsadalmi es okologiai problemakra. Melyek 
ezek a problemak? A szerzo - tobbek kozott - meg- 
emliti az evszazadokig osszetarto kis kozossegek la- 
zulo szalait, a csaladok, a helyi tarsadalmak kohezi- 
os erejenek gyenguleset, mely jelensegek hosszu ta- 
von sulyos kovetkezmenyekkel jarhatnak, ha nem 
alakul ki egy uj, planetaris ertekrend, mely figye- 
lembe veszi az egymastol eltero kulturak sajatossa- 
gait. Az iro feltetelezi, hogy a kozeljovoben megszi- 
lardul ez a globalis ertekrend, mely elosegitheti a 
sajatos szokasrendszerek, ertekrendek es ideologiak 
bekes egyiitteleset. Ehhez azonban az kell, hogy a 
pedagogia elmelete es gyakorlata alkalmazkodni tud- 
jon a gyorsulo tarsadalmi valtozasokhoz. Ezzel a 
kitetellel el is erkeztiink a kovetkezo ponthoz - a 
neveles es a pedagogia valsagahoz - mely egyuttal 
indukalta a 21. szazad es neveles cimu konyv meg- 
irasat is. 

A szerzo szerint napjainkban a neveles, mint gya- 
korlat es a pedagogia, mint tudomanyag valsagban 
van. A mult szazad gyors technikai fejlodese lassu- 
loban van, mivel a vilag nepessegenek szellemi po- 
tencialja nem no olyan iitemben, ahogyan ezt a fel- 
gyorsult civilizacios fejlodes megkivanna. Nehany 
evtizede a fejlett es ma mar a felzarkozo orszagok- 
ban a kozepfoku illetve a felsofoku oktatas expan- 
ziojaval kielegitettek a gazdasag felol erkezo sziik- 
segleteket. Az elethosszig tarto tanulas szlogenjere 
fuzve mobilizaltak a felnott korosztalyt is. Az ex- 
panzio lehetosegei azonban elobb-utobb kimeriil- 
nek es az informacios tarsadalom novekvo sziikseg- 
leteit ezen az uton mar nem lehet kielegiteni. A 
szerzo szerint megoldast esak az jelenthet, ha az 
oktatas egesz rendszereben novelni lehetne az okta¬ 
tas, a kepzes hatekonysagat, eredmenyesseget. Az ok¬ 
tatas valsaganal azonban joval nagyobb a szocialis 
es a perszonalis neveles valsaga, mivel a szocialis 
kohezio fellazulasaval a pozitiv iranyu szocializaci- 
os folyamatok eltunoben vannak. Az oktatasi intez- 
menyek - ha egyaltalan felvallaljak ezt a feladatot - 
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nem kepesek megfelelo mertekben fejleszteni a fel- 
novekvo generaciok szocialis es szemelyes kompe- 
tenciait. 

Az ezredfordulon a pedagogia, mint tudomanyag 
forduloponthoz erkezett. A kozeljovoben eldol, hogy 
eltunik, illetve megmarad szerteagazo empirikus ku- 
tatasok alig hasznositott adattomegenel vagy megra- 
gadja a kinalkozo paradigmavaltas lehetoseget. A 
pedagogia tudomannya valasa nehez folyamat es nap- 
jainkban sem teljes ez a fejlodes, mivel hianyoznak 
a lenyeg megragadasat, a folyamatos haladast vegig- 
koveto, ertekelheto elmeleti alapok. A pedagogia 
mellett felnovo interdiszciplinak - habar „segedtu- 
domanykent” nevezodtek meg - segithetik a para¬ 
digmavaltas megvalosulasat. A pedagogiai pszicho- 
logia, a pedagogiai szocialpszichologia, a pedagogi¬ 
ai szociologia, valamint a pedagogiai antropologia 
mind-mind megindultak a tudomannya valas utjan 
es a kozelmultban a forrastudomanyok talajan egy 
sor uj, korszeru ismeretet, tudast halmoztak fel. 
Ezekre a tudaskeszletekre a pedagogianak is sziikse- 
ge van, hatekony integralasukkal letrejohetne a ki- 
keriilhetetlen paradigmavaltas. Ez a valtas pedig egy- 
ben elosegitheti az oktatas es a neveles valsaganak a 
megoldasat. 

Az ezredfordulo pedagogiajat erinto rovid hely- 
zetfeltaras utan a szerzo azokat a lehetosegeket ke- 
resi, melyek megmutatjak a tobbiranyu valsagbol 
kivezeto utat. A mu hatralevo reszeiben sorra veszi 
a lehetseges megoldasokat, kezelesi modokat, me- 
lyekre a 21. szazadban felnovekvo generacioknak 
sziiksege lehet. 

A konyv a bevezeto osszegzo ismertetesen tul ha- 
rom fo reszre tagolhato. Minden egyes fejezet a ne¬ 
veles kiilonbozo agaival foglalkozik. Az oktatasi in- 
tezmenyekben dominalo ertelmi nevelesen feliil az 
iro kiemelt figyelmet szentel a szocialis- es a perszo- 
nalis nevelesnek. Maga a szemelyiseg es a szemelyi- 
seget alakito szocializacios rendszer hierarchikus kom- 
ponensrendszer, a pedagogia pedig csak akkor val- 
hat ertelmezo tudomannya, ha ezzel osszefuggesben 
hierarchikus multidiszciplinava fejlodik. A pedago¬ 
gia eddig szingularis diszciplinakent mukodott es 
elsosorban leiro, eloiro tudomany volt. A kialakulo 
diszciplinak reven sok tudast atvett a forrastudoma- 
nyokbol, de ezek legtobbszor alkalomszeruek vol- 
tak es igy nem epiiltek be szervesen az elmeletalko- 
tasba. Most elerkezett az ido, hogy magaba integral- 
ja a szemelyiseg es a szocializacios rendszer szintjeit 
kutato diszciplinak pedagogiai jelentosegu elemeit, 
hasznosithato eredmenyeit. Igy egy olyan hierarchi¬ 
kus multidiszciplina alakulhat ki, mely a jelzett pa- 
radigmavaltassal mar onmagaban is kepes megallni 


helyet a tudomanyos eletben es valaszokat tud adni 
a 21. szazad globalizacios kihivasaira. 

A pedagogia paradigmavaltasanak lehetseges ira- 
nyait, modjait a nevelestudomany kutatoi evek ota 
keresik. Nagy Jozsef a komponensrendszer elmeletet 
tartja az egyik kovetendo megoldasnak, mivel ez 
lehetove teszi a szemelyiseg es a szocializacios rend¬ 
szer ujraertelmezeset. Az ujraertelmezessel parhuza- 
mosan ezek a rendszerek megismerhetobbe, erthe- 
tobbe valnak es igy a pedagogiai interdiszciplinakban 
felhalmozodo ismeretek hatekonyabb integralasara 
nyilik lehetoseg. A komponensrendszerek szerepe 
eppen abban all, hogy egy eszkozt nyujt egy tavo- 
labbi cel - a pedagogia megujulasa - elerese erde- 
keben. 

A komponensrendszer olyan hierarchikus rend¬ 
szer, melynek osszetevoi maguk a komponensek, s 
ezeknek szinten lehetnek komponenseik, elemi al- 
kotoreszeik. A komponensek folyamatosan keletkez- 
nek, modosulnak es bomlanak egy atfogobb rend¬ 
szer reszekent. Egy ilyen rendszer annal komplexebb, 
minel tobbszintu a belso felepitettsege es ezaltal fej- 
lodokepesebb, adaptivabb kornyezetehez. Egy kom¬ 
ponensrendszer tehat akkor fejlodik, ha novelni tudja 
komplexitasat es egyre strukturaltabba alakitja kom- 
ponenseit. Komponensrendszer peldaul minden elo- 
leny, az egyen, az egyen szemelyisege, a faj, az egesz 
okologiai rendszer, a bioszfera stb. A komponens¬ 
rendszer organizmuskent mukodik, alkotoreszei fo¬ 
lyamatosan ujratermelik onmagukat, melyek vagy le- 
bomlanak, vagy a rendszer viszonylag tartos kom- 
ponenseive alakulnak. Egy allando kolcsonhatas jat- 
szodik le, a keletkezes az atalakulas es a felbomlas 
folyamata. Ez a folyamat azonban csak a nagy atfo- 
go rendszer „kodja”, belso szabalyai szerint torten- 
het, mialtal egy sajatos funkcionalis viszony alakul 
ki a szervezodesi szintek kozott. Egy adott szerve- 
zodesi szint csak alsobb szintjei reven mukodhet, 
mozgasteret azonban a felso szervezodesi szintek je- 
lolik ki. A hierarchiaban tehat az alsobb szintek 
jarulnak kozvetleniil hozza a mukodeshez, a felsobb 
szintek pedig a viselkedes korlatjait, hatokoret kepe- 
zik. Igy lehetove valhat, hogy a szervezodesi szintek 
(pi.: szemelyiseg, szocializacios rendszer) megisme- 
resevel foglalkozo diszciplinak ertelmezesi tartoma- 
nyukat ne csak egy adott szintre szukitsek le, ha- 
nem az eredmenyesebb megismeres es hasznositas 
erdekeben az alsobb es a felsobb szervezodesi szin- 
teket egyiitt kutassak. A szerzo szerint pedagogiai 
szempontbol - a tudomanyos megismeres uj mod- 
szeren tul - azert nagy jelentosegu ez az elmelet, 
mert az egyen, mint szemelyiseg es azt letrehozo 
szocializacios es perszonalizacios rendszer - kom- 
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ponensrendszer. Igy az elmelet segitsegevel ezek a 
rendszerek megismerhetobbe, atlathatobba valnak es 
ezzel egyiitt tovabbi fejlesztesiik - a neveleselmelet 
szempontjabol is - eredmenyesebb lehet. 

A komponensrendszerek es komponenseik azon- 
ban csak a letiiket biztosito kompetenciaik reven 
letezhetnek. A letfenntartas funkcioit tehat a rend- 
szer alkotoreszekent mukodo kiilonbozo kompeten- 
ciak toltik be. Ilyen kompetencia lehet peldaul; a 
kognitiv kompetencia, a szocialis es a szemelyes 
kompetencia. A kompetencia egy meghatarozott 
funkcio teljesitesere valo alkalmassag. Az alkalmas¬ 
sag pedig a dontesek es a kivitelezesek reven erve- 
nyesiil. A dontesek feltetele a motivaltsag, a kivitele- 
zese a kepesseg - irja a konyv szerzoje. 

Minden eloleny elsodleges letfunkcioja a tuleles. 
Az ember eseteben ez kiegesziil eletminosegenek meg- 
orzesevel es javitasaval. Milyen tenyezoktol fiigg en- 
nek a torekvesnek a sikeressege? Elsosorban az egyen 
szemelyes es szocialis kompetenciainak fejlettsege- 
tol fiigg, hogy torekvesei mikent ervenyesiilnek. 
Ezeken a kepessegeken feliil azonban nelkiilozhe- 
tetlen az informaciofeldolgozasra valo kepesseg, 
melyet mas szoval kognitiv kompetencianak is ne- 
vezhetiink. E harom altalanos kompetenciabol a 
munkamegosztas soran tobb ezer un. specialis kom¬ 
petencia alakult ki, mint peldaul a foglalkozas, a 
szakma, a hobbi stb. A szemelyiseg harom alapveto 
kompetenciaja egyuttal kijeloli a 21. szazadi neve- 
les, a pedagogia szamara a kikeriilhetetlen feladatot. 
Ezek a kovetkezok: a kognitiv kompetencia fejlesz- 
tese vagy maskeppen az ertelmezesre neveles; a szo- 
cialis kompetencia fejlesztese, a proszocialitasra ne¬ 
veles, a szemelyes kompetencia fejlesztese, az onfej- 
lesztesre neveles; s vegiil a specialis kompetenciak 
fejlesztese, a szakma muvelesere neveles. 

A konyv a szemelyiseg altalanos kompetenciait 
targyalja reszletesen, megpedig annak tiikreben, hogy 
ezeknek a komponensrendszereknek a megismerese- 
vel a kesobbiekben lehetoseg nyilik a fejlesztes ered- 
menyessegenek a javitasara. A szerzo celja, hogy eze- 
ket az iranyokat megmutassa. 

A szerzo legeloszor a kognitiv kompetencia jel- 
lemzoit irja le es ezzel parhuzamosan fejlesztesi 
modjait is vazolja. A kognitiv kompetencia olyan 
informaciokezelo keszseg, mely az informaciok fel- 
vetelevel, feldolgozasaval, uj ismeretek kialakitasa- 
val jarul hozza az emberi egyed eletminosegenek 
javitasahoz. A koznyelv ertelemkent hatarozza meg 
ezt a szakszot. A neveles egyik feladata eppen ab- 
ban all, hogy az ertelemre, az ertelmezesre nevelje a 
felnovekvo generaciokat. Ehhez azonban eloszor tisz- 
taban kell lennie a kognitiv kompetencia sajatos je- 


gyeivel, peldaul azzal, hogy ez a rendszer oroklott 
es tanult komponensekbol all. A kutatasok szerint 
az ertelem fejlodese az oroklott kognitiv rutinok 
sajatossagaitol erosen fiigg, igy a pedagogia szamara 
fontos ezeknek alaposabb ismerete. 

Az 1960-as evekben indulo „kognitiv forradalom” 
tudaskeszlete jelentos mertekben segitette a neveles 
szempontjabol lenyeges kognitiv komponensek mu- 
kodesenek, szervezodesenek megerteset. Szamos ku- 
tatas boncolgatta a pszichikum, az ertelem belso 
folyamatait, s igy mara mar olyan uj ismereteknek 
lehetiink birtokaban, melyek alapvetoen megvaltoz- 
tatjak szemleletiinket a gondolkodas, a tanulas fo- 
lyamatairol stb. Ez az uj latasmod utat mutathat a 
pedagogianak ahhoz, hogy mely kompetenciakat, 
keszsegeket erdemes fejleszteni, hogyan kell elosegi- 
teni a kognitiv motfvumok letrejottet. Az intezme- 
nyes ertelmi neveles celja ettol kezdve elsosorban 
nem az ismeretek atadasaban van, hanem a kepesse- 
gek, keszsegek fejleszteseben, az ertelmezesre neve- 
lesben. Ez a feladat tapasztalati uton, kizarolag spon- 
tan szocializacio altal nem valosithato meg. Az er- 
telmezo szint csak szandekos intezmenyes neveles- 
sel erheto el - irja a szerzo. 

A konyv Kognitiv kompetencia fejlesztese cimu 
reszeben tanulmanyozhatjuk az un. PDP-modellt (Pa¬ 
rallel Distributed Processing), olvashatunk a kiilon- 
bozo kognitiv (pi. egysegfelismero, szofelismero, vi- 
szonyito stb.) rutinokrol, azok pedagogiai jelentose- 
gerol. Itt - kihasznalva az egyszerubb ertelmezes 
lehetoseget - inkabb a kiilonbozo tipusu kognitiv 
keszsegeket emlitenem meg. Az emberben oroklot- 
ten illetve tanultan tobbfele kognitiv keszseg van 
jelen. Az egyik ilyen a merev kognitiv keszseg, mely 
zart es feltetelfiiggetlen. Ez annyit jelent, hogy az 
egymast koveto rutinok koze nem ekelodnek be 
masok es az elozo rutin eredmenyetol nem fiigg, 
hogy azutan mi kovetkezik. Ezek peldaul minden- 
napos tevekenysegeink, a kifejezesek, szolasok, a 
memoriterek, a tortenelmi evszamok stb. Az oktata- 
si intezmenyek tobbnyire hatekonyan fejlesztik eze- 
ket a keszsegeket, de nagyobb jelentoseget tulajdo- 
nitanak ezeknek a sziiksegesnel, mivel sokszor csak 
a veletlenen mulik, hogy a hatalmas mennyisegu 
adathalmazbol mi allandosul kognitiv keszsegge. 

A ciklikus kognitiv keszsegek nyitottak, mivel a 
ciklusok korlatlanul ismetlodhetnek es az elozohoz 
hasonloan feltetlenfiiggetlenek. Ide sorolhato a ja- 
ras, a szamlalas, mint olyan keszseg, melyet egy elo¬ 
zo rutin valtott ki. A szerzo irasa szerint ennek a 
keszsegnek az optimalis elsajatitasa 2-10 eves korra 
teheto. A fejlodes spontan folyamat es a gyerekek 
kozott megfigyelheto fejlodesbeli kiilonbsegek min- 
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denhol jelentosek. A rugalmas kognitiv keszsegek 
korlatozott szamu komponensbol allnak es muko- 
desiik az elozo komponens eredmenyetol fiigg. A 
rendszer leallhat, ujraindulhat, uj keszsegek lephet- 
nek be a folyamatba. Rugalmassagat ezen feliil a 
referenciakephez valo kapcsolodasnak koszonheti. 
Ilyen keszseg az etelkeszites, de a helyesirasi keszseg 
is, ahol tobb ezer vizualis referenciakepet hasznosi- 
tunk. A komplex kognitiv keszsegek nagyszamu egy- 
szeru keszsegekbol, rutinokbol allnak. Az elemek 
egy atfogo tevekenyseget szolgalnak es ennek tartal- 
matol fiiggoen lep egyikiik vagy masikuk mukodes- 
be. Ide tartozik az iras, az olvasas, a kovetkezteto 
gondolkodas, a mertekvaltas stb. A kognitiv keszse¬ 
gek egy osszefuggo, logikus rendszert alkotnak. Nagy 
Jozsef sziiksegesnek tartja, hogy a rendszer egeszet 
es a kiilonbozo kognitiv keszsegek elsajatitasi folya- 
matait feltaro kutatasok johessenek letre. Pedagogi- 
ai szempontbol ez alapveto jelentosegu lenne, elso- 
sorban a fejlesztesi iranyok megtalalasa erdekeben. 

A kovetkezo fejezetekben a kognitiv kepessegek 
rendszeret osszegzi a rendelkezesere alio tudoma- 
nyos ismeretek alapjan. A komponensrendszer negy 
alapveto osszetevojet kiilonbozteti meg - a gondol- 
kodasi kepesseg, a tudasszerzes kepessege mellett a 
kommunikacios es a tanulas kepesseget. A tanulas 
komplex kepessegenek sajatossaga, hogy komponens- 
rendszerkent kepes atfogni a tobbi kognitiv keszse- 
get. Fejlettsege pedig a rendszeret alkoto kognitiv 
kepessegek fejlettsegetol fiigg, melyek specialis pe- 
dagogiai modszerekkel hatekonyan fejleszthetok. A 
tanulas kepessege abban is kiilonbozik a tobbitol, 
hogy a folyamat soran olyan pszichikus aktivitas 
jatszodik le, amelynek soran a pszichikumban tar- 
tos valtozas kovetkezik be. 

A kognitiv motivumok rendszere es fejlesztese 
cimu fejezet kiemelt figyelmet erdemel. A szerzo 
celja, hogy a motivacios folyamatokra iranyulo ku¬ 
tatasok eredmenyeit felhasznalva - a pedagogia ne- 
zopontjabol - osszegezze a kognitiv motivumok fej- 
lodesi tendenciait. Ebben a reszben nemcsak arra 
talalhatjuk meg a valaszt, hogy hogyan lehet raven- 
ni a diakokat a tanulasra, hanem arra is; hogyan 
lehet a kognitiv-, tanulasi motivumokat fejleszteni. 
Ha ez utobbit sikeriil a gyakorlatban megvalositani, 
akkor megvan a remeny arra, hogy a tanulas belso 
kesztetesse valik, mely hosszu tavu, hatekonyabb 
eredmenyeket hoz. 

A kognitiv motivumrendszernek negy (al)rend- 
szeret ismerhetjiik meg; konkretan a gondolkodasi 
motivumok, a tudasszerzo motivumok, a kommu¬ 
nikacios motivumok es a tanulasi motivumok ossze- 
tetelevel ismertet meg a szerzo. Ezek koziil az elsod- 


leges tudasszerzo motivumok keltettek fel erdeklo- 
desemet. Ide tartozik az ingersziikseglet, a kivancsi- 
sag, az erdeklodes. Az iskolai nevelesnek alapveto 
erdeke, hogy a gyermekben oroklotten meglevo ki- 
vancsisag energiaforrasait kihasznalja, leepiileset 
megakadalyozza. „A legfontosabb feltetel hogy ne 
hagyjuk a gyerekeket unatkozni.” - irja Nagy Jozsef. 
Az iskola feladatakent jeloli meg, hogy a sziilokkel 
es a helyi civil szervezetekkel karoltve fejleszto ha- 
tasu foglalatossagot tudjon kinalni a kiilonbozo elet- 
koru gyerekeknek, fiataloknak. A szerzo a szemelyi- 
segfejlodes egyik legnagyobb gatjanak a semmitte- 
vest, a feladatnelkiiliseget es a celtalan lodorgest 
tartja. Az uj ismeretek iranti erdeklodes felkeltese es 
fenntartasa - koztudottan - a pedagogusok egyik 
kiemelt torekvese. A konyv szerint az oktatasi intez- 
menyek nevelesi feladata ennel differencialtabb. A 
cel az, hogy nehany szakteriileten mely, eros erdek¬ 
lodes alakuljon ki a tanuloban, de ezzel egyiitt tobb 
masodlagos erdeklodes is jojjon letre. A tudasszerzo 
motivumok leirasanal a szerzo fontosnak tartja az 
alkotasvagy es a jatekszeretet szerepet a fiatalok ele- 
teben. Az iskolak nagy resze azonban nem szentel 
ennek eleg figyelmet, csak nehany alternativ iskola 
fejleszti tudatosan a gyerekek alkotasvagyat. Az al- 
kototevekenyseg pedig kivalthat egy felfokozott ak- 
tivitast (flow), mely nagyon hatekony tanulast ered- 
menyez. A tanulasi motivumok (elsajatitasi moti- 
vum, tanulasi sikervagy es kudarcfelelem, a koto- 
des, tanulasi igenyszint, tanulasi ambicio, a tanulas 
gyakorlati erteke, tovabbtanulasi szandek, tanulasi 
eletprogram, onfejlesztesi igeny) olvasasakor eddig 
megszerzett ismereteink uj megvilagitasba keriilnek. 
Az iro remenyei szerint azonban nem meriil ki eb¬ 
ben tovabblepesi torekvesiink, hanem a gyakorlat¬ 
ban is megvalosulnak ezek a celok. A kognitiv kesz¬ 
segek es kepessegek fejlesztese cimu fejezetben meg- 
mutatja azokat a pedagogiai modszereket, eszkozo- 
ket, melynek segitsegevel a elerheto az ertelmezesre 
neveles magas szintje. Ebbol a nagy temakorbol - 
kognitiv kompetencia fejlesztese - vegiil kiemelnek 
egy ismert jelenseget, a funkcionalis analfabetizmus 
problemajat. A kutatasok szerint a kognitiv kepesse¬ 
gek csak sok ev alatt erik el a kivant fejlettseget. Ha 
az iskola nem tud, vagy nem szandekozik megfelelo 
ido szakitani ennek fejlesztesere, akkor tanulok to- 
mege fog - a 21. szazadban is - hianyos kognitiv 
keszsegekkel kilepni az iskolabol. Szamottevo javu- 
las csak akkor kovetkezhet be, ha az alapveto kogni¬ 
tiv keszsegeket mindaddig fejlesztjiik - fiiggetleniil 
a tanulo eletkoratol - mig az optimalis szintet el 
nem eri - irja a szerzo. 
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Nagy Jozsef a konyv hatralevo reszeben reszlete- 
sen ir a nevelesnek arrol a feladatarol, melyet az 
oktatasi intezmenyek tobbsege tudatosan nem vallal 
fel. A proszocialis ertekrend elfogadasara es az on- 
fejlesztesi igenyre neveles a kognitiv keszsegek fej- 
lesztesenel nagyobb kihivast jelent a pedagogusok 
szamara. Ez a feladat azonban csak akkor vallalha- 
to, ha a pedagogia tudomanya kutatasai eredmenye- 
kent modszereket, eszkozoket nyujt a gyakorlat sza¬ 
mara. A kiindulopont - miert fontos a proszo- 
cialitasra neveles? A 21. szazad lazulo tarsadalmi 
kotodesei, az antiszocialis tendenciak akkor halad- 
hatok meg, ha a felnovekvo nemzedeket pozitiv szo¬ 
cializacios hatasok erik. Az iro hipotezise szerint a 
kulturalis evolucio eredmenyekent a proszocialitas 
(olyan erkolcsi szokas- es ertekrendszer, amely az 
egyen es a masik fel erdekeit egyarant figyelembe 
veszi) fokozatosan tert hodit a vilagban. A szocialitas 
skalajan az antiszocialist meghaladva, a lojalitason 
keresztiil az emberiseg eleri es elsajatitja a pro¬ 
szocialitas ertekrendjet. Az iskola azonban eddig 
keves lehetoseget tudott nyujtani a tapasztalati szin- 
tu proszocializacios hatasok befogadasara. A 21. 
szazad nevelesi gyakorlataban mar tudatosan kell 
fejleszteni a tanulok szocialis kommunikativ kepes- 
seget, az egyiittmukodesi keszseget, a csoportmun- 
kaban valo hatekony kozremukodes kepesseget, a 
demokratikus vezetes es a sportszeru versenges (fair 
play) kepesseget is. A szerzo fontos szerepet szan a 
kotodesi halo fejlettsegenek, mert ez nagymertek- 
ben meghatarozza az egyen szocialis viselkedeset, 
ertekrendjet es ezeken keresztiil eletminoseget. A 
tanarok, tanitok hozzaallasa meghatarozo, hogy mi- 
lyen szintu kolcsonossegen alapulo (masodlagos) 
kotodesi halok alakulnak ki az iskolan beliil. Ez 
nemcsak a szocialis viselkedest befolyasolja, hanem 
jelentosen kihat a kognitiv kepessegek fejlodesere is. 
Ebben a temakorben alig sziiletett kutatas, igy a 
nevelestudomany keves hasznosithato ismeretet, tu- 
dast tud nyujtani a gyakorlo nevelok szamara. 

Az emberek kozti egyiittmukodes fejlesztesenek 
hatekony terepe lehetne az iskola, ahol celzott cso- 
portfoglalkozasokkal, nagy- es kiscsoportok kombi- 
nalasaval megvalosithato a csoportletre neveles. A 


csoportmeretek meghatarozasaban az etologiai es a 
szocialpszichologiai kutatasok nyujtanak segitseget. 
Nagy Jozsef szerint egy oktatasi intezmeny tanuloi- 
nak szama optimalisan 120-130 fot tenne ki, ebben 
a 25-35 fos letszamu osztalyok, 4-6 elemi csoport- 
bol allnanak ossze. Egy elemi csoport, melynek ossze- 
tetele heterogen es onkentes jellegu, idealis csoport- 
munkak lebonyolitasara. A falusi osztatlan oszta¬ 
lyok szinten elemi csoportkent mukodnek es a pe- 
dagogus ebben a korben optimalisan tud alkalmaz- 
kodni a tanulokhoz. Kiterjedt kutatasok eredmenyei 
bizonyitjak, hogy az osztatlan pedagogiai modszer- 
rel jobb eredmenyek erhetok el. Itt a tanulok valto- 
zatos formaban tanulnak es a kiilonbozo korcso- 
portok egymas szocializacios hatasat is megelik. 

A pedagogia alapfunkcioja a szemelyisegfejlodes 
segitese. Az iskolai neveles szandekos szocializacios 
hatasaval hatekonyan hozzajarulhat ahhoz, hogy a 
felnovekvo generaciokban kifejlodjon az onfejlesz- 
tes igenye. Ez a vegso cel, melyet elerhet a pedago- 
gus, hogy az iskolapadbol kilepoknel ne zaruljon le 
soha az onfejlodes, a tanulas, az ismeretek gazdagi- 
tasanak igenye. A konyv utolso fejezete adja meg a 
valaszokat a „hogyan” kerdeseire. A lenyeg az, hogy 
a diakokban az elonyos szemelyes motivumokat kell 
erositeni es a hatranyos - az onpusztito jellegu - 
komponenseket lebontani. Az egyiittmukodesre ne¬ 
velesnek nem ellentmondva - a szerzo kiemeli az 
onallosagra nevelest, mint az onfejlesztes fele tett 
elso lepest. Igy fogalmaz: „A neveles vegcelja, hogy 
az onallosag novekedesevel, az onfejleszto szemelyi- 
segge valas elosegitesevel onmagat fokozatosan fo- 
loslegesse tegye.” 

A 21. szazad tarsadalmi, gazdagsagi kihivasait a 
pedagogia csak akkor kepes kezelni, ha ujraertelme- 
zi onmagat, megujul es beepiti az interdiszciplinak 
kutatasi eredmenyeit. A szerzo a konyv megirasaval 
megtette az elso lepest, melyet tovabbiaknak kell 
kovetni. A pedagogia, mint tudomanyag igy toltheti 
be feladatat, mely - tobbek kozott - a szemelyiseg- 
fejlesztes megismereset es a neveloi munka eredme- 
nyesseget szolgalja. 

(Nagy Jozsef: XXL szazad es neveles. Budapest, Osiris, 

2000 .) 
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